CAPITULO V

Possibilidades do Trabalho com Projetos: a
transversalidade como abordagem didatica nos
cursos a distancia

Zenaide Peixoto dos Anjos

RESUMO: No passado, era comum e suficiente ter o ensino bdsico,
técnico ou superior com uma excelente fundamentagio teérica para entrar
no mercado de trabalho, pois a prética seria ensinada ou aprendida no
cotidiano, atualmente isso nio faz mais sentido. Desta, forma, este capitulo
faz um convite aos leitores a uma reflexio sob a transversalidade como
abordagem diddtica, tema que estd fundamentado por diversos teéricos
que legitimam as argumentagdes aqui mencionadas. O objetivo do tema é
discutir a nova forma de aprender saberes cientificos de maneira
interdisciplinar e transdisciplinar. Hoje devido ao advento das tecnologias
digitais que trouxe uma nova forma de se relacionar, tem influenciado o
processo de ensino e da aprendizagem. Espera-se que este capitulo possa
contribuir para uma reflexdo de maneira contextualizada e significativa a
didatica de ensino, para que o leitor possa ter o livre arbitrio de lan¢ar um

novo olhar para o tema.
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PALAVRAS-CHAVE: ensino, diddtica, projetos, metodologias,

interdisciplinar, transversal

Desenvolver um ensino baseado em uma pedagogia tradicional
como decorar, repetir informagdes, ndo cabe mais ao contexto de um

mundo em constante mudanga.

A cada minuto, temos vivenciado transformagbes estruturais,
econdmicas devido ao avango tecnolégico. Ao acordarmos, somos
surpreendidos com novos conceitos, ideias que nos trazem desafios e

inquietagbes em todas as dreas de nossas vidas.

Nesse sentido, é fato que o profissional nos dias atuais precisa ser
capaz de aplicar o seu conhecimento e coloci-lo em pritica o que
aprendeu, além disso, ter a capacidade de agir e transferir o aprendizado
para situagdes reais, por isso um ensino com o foco em conteidos nio
desenvolverd no estudante competéncias e habilidades significativas no

novo cendrio mundial.

Para Antunes (2001), a escola tem a finalidade de estimular o
estudante para "aprender a aprender” e "aprender a pensar”, juntamente
com as relagdes que estabelecem com os outros, baseadas na solidariedade,
na interpessoalidade, na possibilidade de se colocar no lugar do outro,

desenvolvendo competéncias.

No passado, era comum e suficiente ter o ensino bisico, técnico ou

superior com um excelente fundamento teérico para entrar no mercado
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de trabalho, pois a pritica seria ensinada ou aprendida no cotidiano, hoje
isso ndo faz mais sentido devido ao advento das tecnologias digitais que
trouxe uma nova forma de se relacionar, consequentemente, influenciando

o processo do ensino e da aprendizagem.

Uma institui¢do de ensino contemporineo deve partir do principio
de que o ensino deve se comprometer com a formagio de um cidadio

autdénomo, capaz de enfrentar desafios sociais, culturais e profissionais.

O espago escolar deve ser um lugar que ofereca o desenvolvimento
de competéncias e habilidades contextualizadas entre as dreas de
aprendizagem e suas respectivas disciplinas, ou seja, um local de
sociabilidade para que possa potencializar um pensamento critico, ético,

democritico em seus discentes.

O ensino de qualquer componente curricular deve fortalecer a
constru¢io do conhecimento cheia de valores e habilidades, estimulando
o estudante a ter uma atitude protagonista em suas aprendizagens e um
comportamento maduro para solucionar problemas do cotidiano com

autonomia, responsabilidade e cidadania.

Assim, estudar a disciplina por si s6, nio faz sentido, pois o
conhecimento nio € estanque, nio é fragmentado e sim articulado. Um
aprendizado apenas se conecta com o outro, quando as relagdes entre os
componentes curriculares fomentam na construgio dos saberes de forma
integrada e significativa, oportunizando aos estudantes diferentes formas
de produzir ou consolidar saberes, isto é, o estudante aprende fazendo,

interagindo, construindo, trocando ideias com os seus pares.
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E com base nesses pressupostos que todo o trabalho no ambito
educacional tem como finalidade assegurar a aquisi¢io de novas
competéncias e habilidades, preparando os estudantes de forma integral
para fazer escolhas, para resolver demandas complexas do mundo

contemporaneo de acordo com seus objetivos e interesses.

Diante do exposto, faz-se necessirio refletir sobre as possibilidades
do trabalho com projetos atrelados a uma abordagem transversal no
ensino presencial bem como a distincia, para que o processo de ensino
aprendizagem nio tenha caracteristicas ditatoriais, sem reflexdes e sem a

participagio ativa do discente.

Entretanto, para se falar do trabalho com projetos e da
transversalidade como abordagem diddtica nos cursos a distincia ou
presencial, convém falar um pouco sobre metodologias ativas que veiculam
diferentes formas de priticas no ensino e na aprendizagem. Assunto que
jd era tratado desde o inicio do século XX por John Dewey que evidenciava
nos anos 1930 que a teoria e pritica deveriam tornar presentes no
cotidiano educacional, posicionamento propagandeado por Anisio

Teixeira (1957) que cita as palavras de Dewey:

[...] O processo educativo ndo pode ter fins elaborados fora dele préprio.
Os seus objetivos se contém dentro do processo e sdo eles que o fazem
educativo. Nao podem, portanto, ser elaborados sendo pelas proprias
pessoas que participam do processo. O educador, mestre, é um deles. A
sua participa¢io na elaboracio desses objetivos ndo é um privilégio, mas
a consequéncia de ser, naquele processo educativo, o participante mais

experimentado, mais siabio. (DEWEY apud TEIXEIRA, 1957, P. 21).
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O prisma principal da aprendizagem ativa é focar na participagio
atuante dos estudantes na constru¢io de seus conhecimentos, tendo o
professor como mediador desse processo, estimulando uma maior
participagio e responsabilidade dos alunos pela produgio do seu préprio

saber dentro e fora da sala de aula.
Teotonia; Moura (2020, p.9), acrescenta que:

O objetivo das Metodologia Ativas ¢ projetar no sujeito aprendente a
capacidade de se colocar como agente que desenvolva o protagonismo
na conquista da prépria aprendizagem, buscando encontrar solugoes
para um problema ou uma situagio que motivem a construgio de meios
para apontar alternativas que possam agregar conhecimentos e trazer
estratégias para se chegar a uma aprendizagem que possa modificar a si

mesmo Oou O seu entorno.

As metodologias ativas sio maneiras de transformar a realidade,
com priticas de ensino que possam estimular o estudante a ter um
pensamento, critico, analitico, tendo o professor nio como transmissor de
informes, mas como mediador para atingir um objetivo de aprendizagem
de modo que possibilita a troca de informagio entre os individuos com

dinamismo, ética, reflexdo e colaboragio.

As metodologias ativas ddo énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu
envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do
processo, experimentando, desenhando, criando com orientagio do

professor [..] MORAN, José. Metodologias ativas para uma aprendizagem
mais profunda. In: BACICH, Lilian; MORAN, José (Org.) Metodologias ativas
para uma educagfio inovadora: uma abordagem teérico-pratica. Porto Alegre:

Penso, 2018 P. 4.
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No novo panorama mundial, reconhecer-se em seu contexto
histérico e cultural, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao
novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsével requer muito mais
do que o acimulo de informagées. Requer o desenvolvimento de
competéncias para aprender a aprender, saber lidar com a informagio cada
vez mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos
contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver
problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar
os danos de uma situagio e buscar solugdes, conviver e aprender com as

diferengas e as diversidades.

BRASIL. Ministério da Educagio. Base Nacional Comum Curricular,
Versdo final. Brasilia: MEC, 2018. p. 14. Disponivel em: <http://

basenacionalcomum.mec.gov.br/>. Acesso em: 28 agosto. 2020

O planejamento, na perspectiva das metodologias ativas, ndo pode
ser engessado sem possibilidades de compartilhamento de opinides,
precisa ser flexivel, aberto, dialogado com o estudante. Hoje a prética
docente precisa centrar nos percursos e nas expectativas de seus alunos,

como também no percurso do préprio grupo:

Metodologias ativas sio estratégias de ensino centradas na participagio
efetiva dos estudantes na construgdo do processo de aprendizagem, de
forma flexivel, interligada, hibrida. As metodologias ativas num mundo
conectado e digital se expressam através de modelos de ensino hibridos,
com muitas possiveis combinagdes. A jun¢do de metodologias ativas com

modelos flexiveis, hibridos traz contribui¢des importantes para a o
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desenho de solugdes atuais para os aprendizes de hoje (MORAN, 2017,
p.24)

Tendo apontado conceitos, propédsitos e posicionamentos de
diversos estudiosos sobre metodologias ativas, observou-se que o objetivo
destas, é desenvolver no estudante o papel de ser protagonista do seu

percurso de aprendizagem.

Ao incentivarmos o protagonismo dos estudantes, propondo
atividades de reflexdo, andlise, sintese, criagio, produgio de suas
descobertas, eles desenvolverdo a autoconfianga e a resiliéncia, aprenderio
a aprender e a ser, a se relacionar com os outros e a respeitar a diversidade,

e a compreender que os processos educativos podem prepard-los para o

mundo do trabalho.

Como as metodologias ativas englobam amplas préticas
pedagégicas, apenas uma serd destacada neste capitulo: Aprendizagem

Baseada em Projetos.

-

E muito comum presenciar professores trabalhando com projetos,
contudo a metodologia serd de fato ativa, se o projeto estiver ligado a algo
que acontece no cotidiano do aluno, gerando uma expectativa e vontade
de participar de maneira significativa e relevante tanto ao docente quanto

ao discente.

Esta pratica tem atingido resultados expressivos no que concerne
ao engajamento e & aprendizagem dos alunos, por se tratar de um caminho

diferenciado para trazer os estudantes a participar de um determinado
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tema ou conhecimento com propostas de averiguagio de um estudo de
caso complexo, por exemplo, oportunizando o envolvimento dos discentes
na elaboragio de hipéteses para chegarem a uma solugio e ocasionando
um trabalho colaborativo no desenvolvimento de atividades praticas, de
estratégias de pesquisa, de busca e uso de diferentes fontes de informagio,

organizagio, andlise, interpretagio etc.

[...] O papel do professor é mais o de curador e de orientador. Curador,
que escolhe o que é relevante entre tanta informagio disponivel e ajuda
a que os alunos encontrem sentido no mosaico de materiais e atividades
disponiveis. Curador, no sentido também de cuidador: ele cuida de cada
um, dd apoio, acolhe, estimula, valoriza, orienta e inspira. Orienta a
classe, os grupos e a cada aluno. [...] MORAN. Mudando a educaggo
com metodologias ativas. In: SOUZA, C.A.de; MORALES, O. E. T.
(Org). Convergéncias mididticas, educagio e cidadania: aproximagdes
jovens. Ponta Grossa: Foca Foto-Proex/ UEPG, 2015. v 2. p. 24

(Colegio Midias Contemporineas).

As aulas com projetos devem ser envolvidas pelos alunos e
professor, a fim de que ambos discutam nuances do objeto de
conhecimento com planejamento, didlogos, discussio e com
questionamentos relevantes. Os temas devem partir das experiéncias que
os discentes jd possuem, levando-os a compartilhar ideia, opinides com os

pares de maneira sagaz e com novas possibilidades.

Esse método viabiliza experiéncias multiformes se contrapondo ao

processo de ensino aprendizagem tradicional, trazendo indimeros
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beneficios como:

e Valorizar o convivio social e a interagiio com outras pessoas,
levando o aprendiz a desenvolver a capacidade de construir
o seu conhecimento gradativamente;

e Construir uma solugio para uma situagdo-problema;

e Pesquisar, buscar, ilustrar, os principios cientificos no tema

proposto.

7

Nesse contexto, é importante entender também a finalidade do
desenvolvimento de projetos em um ambiente de ensino com base no
documento normativo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que abrange a educagio infantil, o ensino fundamental e o ensino médio,
endossando a autonomia e o protagonismo dos estudantes na
aprendizagem para formd-los como cidaddos criticos e participativos

independentemente do nivel de ensino que o discente esteja.

Desta forma, a BNCC incentiva o trabalho em sala de aula por
meio da aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), metodologia ativa
que tem como intuito colocar centralizar o aluno no processo de ensino e
aprendizagem, visando alcangar a formagio integral de um individuo
criativo, critico, reflexivo, colaborativo, capaz de trabalhar em grupo e
resolver problemas reais, desafios da pritica social ou em diferentes
contextos profissionais. Posto isso, propor projetos ¢ imprescindivel na
educagio desde a inser¢do do sujeito no mundo educacional tanto no

ensino presencial quanto a distincia.
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Para Herndndez e Ventura (1998, p. 61):

a fun¢io do projeto ¢ favorecer a criagdo de estratégias de organizagio
dos conhecimentos escolares em relagio a: 1) o tratamento da
informagio; e 2) a relagdo entre os diferentes conteidos em torno de
problemas ou hipéteses que facilitem aos alunos a construgido de seus
conhecimentos, a transformagio da informagio procedente dos

diferentes saberes disciplinares tem conhecimento proprio.

Faz-se necessirio salientar que o desenvolvimento de projetos no
ensino a distincia propicia um aprendizado com mais proximidade entre
os estudantes e um conhecimento humanizado, pois o aluno em algum
momento terd de se reunir diversas vezes mesmo que virtualmente com os
seus pares ou com os docentes para o compartilhamento de ideias para
conquistar um objetivo comum, evitando também um isolamento entre os
envolvidos no processo de ensino aprendizagem bem como
oportunizando o manifestar das suas experiéncias vivenciadas,
contribuindo de maneira enriquecedora e contextualizadas as priticas de

projetos.
Para Herndndez (1998, p. 61), o trabalho com projetos:

aproxima-se da identidade dos alunos e favorece a construgdo da
subjetividade, longe de um prisma paternalista, gerencial ou psicologista,
o que implica considerar que a fungdo da escola nio e apenas ensinar
conteddos nem vincular a instrugio com a aprendizagem. Revisar a
organizagdo do curriculo por disciplinas e a maneira de situd-lo no

tempo e no espago escolares, 0 que torna necessédria a proposta de um
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curriculo que ndo seja uma representagio do conhecimento fragmentada,
distanciada dos problemas que os alunos vivem e necessitam responder
em suas vidas, mas, sim, solugdo de continuidade. Levar em conta o que
acontece fora da escola, nas transformagdes sociais e nos saberes, a
enorme produgio de informagio que caracteriza a sociedade atual, e

aprender a dialogar de uma maneira critica com todos esses fendmenos.

O projeto também trabalha as habilidades socioeconémicas, pois os
individuos deverdo interagir, cooperar entre os pares, respeitando,
aceitando as opinides que nio sio semelhantes, contudo, o processo de
discussio nio é imediato, ha um longo caminho para que as propostas

amadurecam e sejam colocadas em praticas.

Convém lembrar que o trabalhar projetos significa que o
conhecimento nio é fragmentado, pois possibilita o didlogo e a conexio
entre os diferentes componentes curriculares e dreas de conhecimento.
Todas as disciplinas sdo proeminentes para a composi¢io de um projeto,
pois as habilidades de cada componente curricular agregario informagdes
com qualidades e com legitimidades, além de permitir que os estudantes
percebam que nio hd um componente curricular mais importante que o

outro.
Kilpatrick (1998, p. 91) afirma que:

os projetos assim entendidos apontam outra maneira de representar o
conhecimento escolar baseado na aprendizagem da interpretagio da
realidade, orientada para o estabelecimento de relagoes entre a vida dos

alunos e professores e o conhecimento das disciplinas (...)
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Desse modo, trabalhar projetos em sala de aula é transformar a
maneira de ensinar e de aprender, propiciando a jungio da teoria com a
préitica bem como a correlagio entre as dreas de conhecimento integradas
as demandas sociais, ou seja, a interdisciplinaridade e a transversalidade

estdo presentes na execugio de projetos.

E qual ¢ a ligagio dos temas transversais com metodologias ativas

e com projetos?

Percebeu-se que a integragio dos componentes curriculares a
realidade dos estudantes, torna uma aprendizagem ligada aos
acontecimentos contemporineos, ou seja, a interdisciplinaridade propoe
uma o saber como um todo e nio fragmentado, por isso, faz-se essencial

abordar também a transversalidade.

Se o saber deve ser adequado ao cendrio mundial e o aluno
corresponsdvel pelo seu aprendizado, é importante compreender a
transversalidade sob uma ética diditica independentemente de ser em

aulas presenciais ou a distincia.

A transversalidade por ter um foco as questdes sociais sé terd

significado acompanhada da compreensio interdisciplinar.

Almeida (2006, p.3) afirma que “[...] a educagio escolar, hoje, ndo é
apenas ensinar o aluno a ler e a escrever, como outrora se fazia, mas educar
para a cidadania’. Reforgando a importincia da contextualizagio do
ensino e a educagio para a cidadania em relagio a vida pessoal, a

coletividade e seus direitos e deveres dentro da sociedade.

Portanto, as disciplinas escolares envolvem conhecimentos que devem
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ser abordados de maneira integrada, numa visdo global que permita ao
aluno ver o mesmo objeto de conhecimento sob vérias perspectivas. A
interdisciplinaridade deve ser vista como eixo integrador de todas as

disciplinas, permitindo compreender um fenémeno sob virios pontos de

vista (ALMEIDA, 2006, p. 4).

De acordo com os diciondrios, o conceito da palavra transversal
pode ser definido como aquilo que cruza, que atravessa determinado
ponto, posto isso, os Temas Contemporaneos Transversais, no contexto
educacional, sio assuntos que ultrapassam os muros das institui¢des de
ensinos, ndo fazem parte de uma drea do conhecimento singularmente,
mas transpassa todas elas, de forma integradas, conduzindo para a

realidade do estudante.

Nesse sentido, os Temas Transversais foram montados para serem
trabalhados em quaisquer dreas de conhecimentos, visto que os temas nio
pertencem aos componentes curriculares especificamente, possibilitando
aos alunos vivenciarem no ambiente de ensino circunstincias de

observagoes, de andlises da realidade em que estio inseridos.

Os Parimetros Curriculares Nacionais (PCNs) definem como
temas transversais: satide, meio ambiente, orientagio sexual, pluralidade

cultural, ética, trabalho e consumo. (BRASIL, 1998, p. 48).

Segundo os PCN (1998, p.129) “[...] a escola deve estimular a
organizagdo de atividades que favorecam o convivio escolar extraclasse:
festivais, mostras, campeonatos, apresentagées culturais, shows, bailes

etc.”. No intuito de que com esse estimulo também possa incentivar a
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responsabilidade nas tarefas que lhes forem adequadas para cumprir.
Visando garantir unidade nas préticas sociais da educagio, o PPP, ¢é
utilizado como um instrumento para o planejamento coletivo a fim de
que sejam desenvolvidos, acompanhados na aprendizagem dos alunos e
garanta condigbes educadoras, democriticas, emancipadoras e de

qualidade no ensino (BRASIL, 2004).

Os Temas Contemporineos Transversais nio sio tdo modernos
como se pensa nos documentos legais para a Educagio Bisica, jd havia
uma proposta de uma educagio voltada para a cidadania com questdes

sociais e reflexivas como principio norteador de aprendizagens.

Nos Parimetros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1997, eram
chamados Temas transversais inferiu-se que fossem incluidos nos
curriculos das escolas, mas, como os PCN nio tinham cunho de
obrigatoriedade e os temas listados nio eram colocados em pautas em uma
legislagio ou norma especifica, nem sempre essa inclusio acontecia no

contexto escolar.

Com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) de 2013, os
Temas transversais receberam o nome Eixos temdticos ou norteadores. Os
professores e os alunos poderiam optar por temas/assuntos vinculados ao
componente curricular que desejassem estudar, contextualizando-os com

outros.

Nessa perspectiva, o trabalho interdisciplinar e transdisciplinar por

meio de eixos temdticos tornou-se obrigatério, a fim de conduzir os alunos
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na reflexfio sobre a vida em sociedade.

Com a homologagio da BNCC, em 2018, eles passam ser
chamados Temas Contemporaneos e tornaram-se uma referéncia

obrigatéria para elaboragio dos curriculos.

Em 2019, na Base Nacional Comum Curricular, os Temas
Transversais na BNCC, foram nomeados: Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs). Essa mudanca de nomenclatura é pautada na

BNCC que afirma:

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas

pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida

humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma
> )

transversal e integradora. [...]

BRASIL. Ministério da Educagio. Base, Nacional Comum Curie U
Versdo final. Brasilia: MEC, 2018a. p. 19. Disponivel em.ct. ne

basenacionalcomum.mec.gov.br/>. Acesso em: 30 agosto. 2024.
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Na BNCC, os TCTs foram distribuidos em seis dreas temdticas:

Os TCTs podem ser trabalhados em qualquer objeto de

conhecimento, pois nio pertencem a uma drea especifica de conhecimento
especifica. O conteido escolar deve ser associado a realidade vivida, tendo
a necessidade de ser abordado de forma integrada e complementar,
concedendo aos alunos uma oportunidade de viver e de refletir o seu papel

como cidadio em sociedade.

Cabe a educagio escolar a responsabilidade de oferecer ao estudante
uma oportunidade ligada a realidade social, trabalhando além dos
conteidos considerados cldssicos, mas também associando-os as
necessidades do dia a dia. Educar e aprender sio manifestagdes que

abrangem todas as dreas da vida humana.
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Com essa abordagem, pretende-se incentivar a busca da reflexio
antes da explanagdo sobre qualquer tema, estimulando assim o

protagonismo do aluno no processo de aprendizagem

Sdo os temas que atendem as demandas da sociedade
contemporinea, ou seja, aqueles que sdo vivenciados, experenciados com
grande relevincia pelas comunidades, pelas familias, pelos educandos e
pelos educadores no dia a dia, que tém influéncia e sio influenciados na

escolarizagiio em seus aspectos tanto teéricos quanto praticos.

O Conselho Nacional de Educagio (CNE) discorre vastamente
sobre a transversalidade no Parecer N°© 7, de 7 de abril de 2010:

A transversalidade orienta para a necessidade de se instituir, na pratica
educativa, uma analogia entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real
(aprender na realidade e da realidade). Dentro de uma compreensio
interdisciplinar do conhecimento, a transversalidade tem significado,
sendo uma proposta diddtica que possibilita o tratamento dos
conhecimentos escolares de forma integrada. Assim, nessa abordagem, a
gestdo do conhecimento parte do pressuposto de que os sujeitos sdo
agentes da arte de problematizar e interrogar, e buscam procedimentos
interdisciplinares capazes de acender a chama do didlogo entre

diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e temas (CNE/CEB, 2010, p. 24).

Dessa forma, a resolugio aponta a diferenca entre a transversalidade
e a interdisciplinaridade, a primeira trata de um ensino mais

contextualizado com o compromisso de formar cidadios do ponto de vista
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social mais criticos, reflexivos e prontos para favorecer efetivamente na

construgio de uma sociedade mais justa e colaborativa.

A segunda aborda temadticas em comum entre as disciplinas,
aproximando os componentes curriculares sob diversas perspectivas com
abordagens de soma e de interagio, isto ¢, a correlagio entre disciplinas de
areas diferentes, unindo o conhecimento humano e o cientifico, por isso a

transversalidade e a interdisciplinaridade, se complementam.

Entretanto, é substancial apresentar uma linha cronolégica da

utilizagdo dos Temas Transversais no contexto educacional.

Na década de 1990, os Temas Transversais eram recomendagdes de
assuntos que deveriam ser abordados nas diversas disciplinas, sem ser uma
imposi¢io de conteudo. O fato de nio serem matérias obrigatérias nio
minimiza sua importancia, mas os potencializava por néo serem exclusivos

de uma unica drea do conhecimento, devendo perpassar todas elas.

Os PCNs tinham cardter flexivel, podendo ser adaptados as
realidades de cada sistema de ensino e de cada regido. Nos anos seguintes,
as entidades federadas passaram a desenvolver documentos curriculares
préprios, e os ordenamentos curriculares foram adquirindo caracteristicas

distintas, incluindo os critérios de abordagem dos Temas Transversais.

Nessa perspectiva, ficava a critério de cada institui¢do de ensino
incluir ou nfo os Temas Transversais em suas bases curriculares, porém, a

importancia desses temas foi mantida na agenda da politica educacional.

Em 1996, na educagio brasileira, os Temas Transversais foram
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recomendados inicialmente nos Parimetros Curriculares Nacionais

(PCNs), acompanhando a reestruturagio do sistema de ensino.

Nos PCNs os Temas Transversais eram seis: Sadde, Meio
Ambiente, Orientagdo Sexual, Pluralidade Cultural, Etica, Trabalho e
Consumo. Nessa época, a Etica e a Cidadania eram os eixos orientadores

da educagio.

Para Moreno (1999, apud ALMEIDA, 2007), umas das mentoras
desses temas, advertiu que os Temas Contemporineos Transversais

deveriam ser os eixos estruturadores do curriculo.

O CNE aprovou, por meio da Resolugio N° 4, de 13 de julho de
2010, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais (DCNs) para a

Educagio.

O CNE aprovou, por meio da Resolugio N° 4, de 13 de julho de
2010, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais (DCNs) para a
Educagio Biésica', que fazem referéncia a transversalidade e aos temas nio
disciplinares a serem abordados, seja em decorréncia de determinagio por
leis especificas, ou como possibilidade de organizagio na parte
diversificada do curriculo. Essa demarcagio certificou a preocupagio em
mostrar a incumbéncia que a educagio escolar tem em formar “individuos
para o exercicio da cidadania plena, da democracia, da aquisi¢do dos

contetidos cldssicos, bem como dos conteidos sociais de interesse da

! Diferentemente dos PCNs que foram referéncias curriculares recomendadas, sem caréter

mandatdrio, as DCNs sdio normas de caréter obrigatdrio.
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populagio que possibilitem a formagio de um cidadio critico, consciente

de sua realidade e que busca melhorias” (ALMEIDA, 2007, p. 70).

Ainda em 2010, a Camara de Educagio Bésica do CNE aprovou a

Resolugio N° 7,de 14 de dezembro, que definiu as Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos e orientagées sob a

énfase dos temas nos curriculos:

Art. 16: Os componentes curriculares e as dreas de
conhecimento devem articular em seus conteddos, a partir das
possibilidades abertas pelos seus referenciais, a abordagem de
temas abrangentes e contemporineos que afetam a vida
humana em escala global, regional e local, bem como na esfera

individual

[...]que devem permear o desenvolvimento dos conteddos da

base nacional comum e da parte diversificada do curriculo.

(CNE/CEB, 2010, p. 05).

Outras resolu¢des do CNE estabeleceram diretrizes especificas

para os alguns temas contemporaneos que afligem a vida humana, dentre

elas:

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana - Resolu¢io CNE/CP
Ne 1/2004;

Diretrizes Nacionais para a Educagio em Direitos
Humanos - Resolu¢io CNE/CP N° 1/2012;

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
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Ambiental — Resolugio CNE/CP Ne 2/2012.

As orientagdes, presentes nas DCNs e nos demais normativos da
Educa¢io Bisica, apontam para a obrigatoriedade de as escolas
trabalharem juntamente com conteidos cientificos e das dreas de
conhecimentos especificas, os Temas Contemporaneos de maneira

interdisciplinar e transdisciplinarmente, fazendo associagdes e conduzam

a reflexdo sobre questdes da vida cidadd (BRASIL, 2013).

Assim, na versio final da BNCC esses temas passaram a ser

denominados Temas Contemporineos:

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino. Assim como as escolas, em
suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos
curriculos e as propostas pedagégicas a abordagem de temas
contemporaneos (grifo nosso) que afetam a vida humana em escala local,
regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora.

(BRASIL, 2017, p. 19)

Resumindo, foram vérias mudancas relacionadas a estruturagio dos

Temas Transversais:

A primeira mudanga, como ji foi mencionada, diz respeito a
nomenclatura, em que os Temas Transversais passaram a ser chamados
também de Contemporaneos. A inclusio do termo ‘contemporineo’ para
complementar o ‘transversal’ evidencia o carter de atualidade desses
temas e sua relevincia para a Educa¢do Bésica, por meio de uma
abordagem que integra e agrega permanecendo na condigdo de ndo

serem exclusivos de uma 4rea do conhecimento, mas de serem abordados
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por todas elas de forma integrada e complementar.

A segunda mudanga diz respeito 2 amplia¢io dos temas, enquanto
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) abordavam seis Temiticas,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aponta seis macrodreas
temdticas (Cidadania e Civismo, Ciéncia e Tecnologia, Economia, Meio
Ambiente, Multiculturalismo e Saide) englobando 15 Temas
Contemporineos” “que afetam a vida humana em escala local, regional e

global” (BRASIL, 2017, p. 19).

A incorporagio de novos temas visa atender as novas demandas
sociais’ e, garantir que o espago escolar seja um espaco cidadio,
comprometido “com a construgdo da cidadania pede necessariamente uma
prética educacional voltada para a compreensio da realidade social e dos

direitos e responsabilidades em relagio a vida pessoal, coletiva e ambiental”

(BRASIL, 1997, p. 15).

Nesse sentido, os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) de

forma integrada podem instrumentalizar os estudantes para um maior

2 Os Temas Contemporineos Transversais abordados na BNCC sio Ciéncia e Tecnologia,
Direitos da Crianca e do Adolescente; Diversidade Cultural, Educagio Alimentar e
Nutricional, Educagio Ambiental; Educagio para valorizagio do multiculturalismo nas
matrizes histéricas e culturais Brasileiras; Educacio em Direitos Humanos; Educagio
Financeira; Educagio Fiscal; Educagio para o Consumo; Educagio para o Transito;
Processo de envelhecimento, respeito e valorizagio do Idoso; Sadde; Trabalho e Vida
Familiar e Social. (BRASIL, 2017)

3 Essas demandas e, consequentemente os Temas Integradores/Transversais, terdo

oportunidade de serem revistas a cada 5 anos, por ocasifio da revisio da BNCC.
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entendimento da sociedade em que vivem. Na BNCC, os TCTs foram
ampliados para quinze, distribuidos em seis macrodreas temiticas,

dispostos na imagem a seguir:

A terceira mudanca refere-se a relevincia desses temas. Enquanto

nos PCNs, eles eram recomendagbes facultativas, nas Diretrizes

Curriculares Nacionais (DCNs) sinalizaram a sua obrigatoriedade,

conforme as Resolugoes CNE/CEB Ne 7/2010 e N° 12/2012.

Na BNCC, os temas passaram a ser considerados como contetidos
essenciais para a Educacio Bésica, em fungio de sua contribui¢io para o
desenvolvimento das habilidades vinculadas aos componentes

curriculares.
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Outro aspecto fundamental das DCNs foi o ajuste da
transversalizagdo como critério orientador das priticas pedagdgicas

sistematizadas:

A transversalidade é entendida como uma forma de organizar o trabalho
didatico- pedagdgico em que temas, eixos temdticos sdo integrados as
disciplinas, as dreas ditas convencionais de forma a estarem presentes em
todas elas. A transversalidade difere-se da interdisciplinaridade e
complementam-se; ambas rejeitam a concepg¢do de conhecimento que
toma a realidade como algo estavel, pronto e acabado. A primeira se
refere a4 dimensdo diditico-pedagégica e a segunda, 4 abordagem
epistemoldgica dos objetos de conhecimento. A transversalidade orienta
para a necessidade de se instituir, na pritica educativa, uma analogia
entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender
sobre a realidade) e as questdes da vida real (aprender na realidade e da
realidade). Dentro de wuma compreensio interdisciplinar do
conhecimento, a transversalidade tem significado, sendo uma proposta
didatica que possibilita o tratamento dos conhecimentos escolares de
forma integrada. Assim, nessa abordagem, a gestio do conhecimento
parte do pressuposto de que os sujeitos sio agentes da arte de
problematizar e interrogar, e buscam procedimentos interdisciplinares
capazes de acender a chama do didlogo entre diferentes sujeitos, ciéncias,

saberes e temas (BRASIL, 2013, p.29).

A quarta mudanga complementa a terceira e diz respeito a
fundamentagio legal dos atuais temas “que afetam a vida humana em

escala local, regional e global” (BRASIL, 2017, p.19).



Zenaide Peixoto dos Anjos 141

Por essa razio, a insergio dos Temas Contemporaneos Transversais
contribui para que os conteidos cientificos (também essenciais) se
integrem aos conteidos sociais e politicos, dando oportunidades aos
estudantes se posicionarem de maneira critica, colaborativa, ética na

sociedade em dmbito local e global.

Desta forma, as reflexdes apresentadas aqui sio embasadas
teoricamente em estudiosos, nos PCNs, nas DCNs, na BNCC e no CNE
com a finalidade de nio deixar davidas de que estudar a disciplina por si
s6 ndo hi sentido social e individual no viver em uma sociedade
contemporinea, por isso a reflexio que foi proposta nesse capitulo estd
consoante as novas concepgdes de ensino presentes no cendrio mundial e
sintonizadas em préticas de ensino que engaje o estudante a construir o

conhecimento de modo integrado as demandas cotidianas.

Enfim, compreende-se que a construgdo do conhecimento de cada
estudante se dd a partir das possibilidades de projetos com uma
abordagem interdisciplinar e transversal tanto no ensino presencial quanto
a distincia, eliminando, assim, as fragmentagbes no processo de ensino-
aprendizagem , promovendo uma pritica que ressignifica o papel do
professor e do estudante, propiciando um ensino pautado em uma reflexio
critica com um repertério contextualizado, capacitando e tornando o
discente autdénomo, proativo e seguro para aplicar o seu conhecimento em

situacoes fora do ambiente de ensino.
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